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Introduccion

La ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras en Espafia esta en un
proceso de cambio auspiciado por las nuevas propuestas, aparecidas a
mediados de los 90, el nuevo sistema Educativo en Primaria y Secundaria.
Entre los cambios mas importantes cabe destacar, de una parte, que la edad
en la que por ley es obligatorio empezar a impartir un idioma se avanza de
los 11 a los 8 afios, y de otra y en relacion con el objeto del presente informe,
las sugerencias metodolégicas de los nuevos disefos curriculares que
fomentan y contemplan, no soélo la interdisciplinariedad, sino la
internacionalmente conocida como ensefianza conjunta e integrada de una
materia curricular y una segunda lengua o lengua extranjera. La aplicacion de
programas CLIL en Espafa reportaria muchas ventajas, muy especialmente
para las comunidades bilingles, en las cuales, de un lado, existe una
tradicion de programas y propuestas de inmersion y formacién del
profesorado en este campo, pero, de otra, ven limitado el numero de horas
que puede destinarse a la lengua extranjera (Ver Mufioz y Nussbaum, 1998).

La Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE) establecio el
marco educativo general para todo el territorio espafiol, si bien cabe subrayar
que el sistema educativo de hoy en Espafia es muy descentralizado. Con el
nombre de Reforma se conocen los respectivos Disefios Curriculares para
cada nivel Educativo asi como la legislacion que los desarrolla. Cada
Comunidad Auténoma (Catalunya, el Pais Vasco, Valencia, etc) tiene
transferidas las competencias en educacion para desarrollar y llevar a cabo
los nuevos curricula, de acuerdo, por un lado, con sus respectivas politicas
educativas, y también, no obstante, con las directrices de la Reforma.
Catalunya y el Pais Vasco tienen aproximadamente un 45% en comun del
curriculum mientras que el 55% restante es de cuio/ disefio propio. Cada
gobierno autondmico (la Generalitat de Catalunya, por ejemplo) es
responsable del sistema educativo en su comunidad.

La Reforma fomenta los programas bilingles en lo que a las cuatro
lenguas habladas en el estado espaiol se refiere (catalan, vasco, gallego y
castellano). Por ejemplo, en Catalunya se sigue un programa de inmersion,
en el que el catalan es la lengua de instruccion de la mayoria de las areas
curriculares al iniciar la educacién infantil y primaria. Luego, paulatinamente
se va introduciendo el castellano. El modelo parte de la base que la lengua
mas utilizada por los medios de comunicacién es el castellano, que, a su vez,
es la lengua mas hablada por parte de la poblacién de Catalunya. La ley
establece que cuando los alumnos finalizan el periodo de escolarizacion
obligatorio a los 16 afos deben dominar por igual, tanto a nivel oral como
escrito, el catalan y el castellano.

Las diferencias entre la escuela primaria y secundaria son notorias. En
primaria, un mismo maestro imparte la mayoria de las areas curriculares con
excepcion a veces de musica, lengua extranjera y educacion fisica. En



Secundaria, cada profesor licenciado y especialista en un area de
conocimiento imparte la asignatura de su especialidad. Para empezar, la
formacion de los profesores de primaria y secundaria es muy distinta, y quiza
sea la que explique las diferencias en la ensefianza-aprendizaje de las
lenguas extranjeras en uno y otro nivel educativo. Mientras que se concibe a
los maestros de primaria como generalistas, después de un periodo de
formacion de tres anos en educacion primaria, en el que recientemente se
han incluido subespecialidades como lenguas extranjeras, educacion infantil,
musica y educacion fisica, los profesores de idioma de secundaria, por su
parte, son licenciados en una filologia moderna y han completado un curso
de adaptacion pedagdgica de didactica de las lenguas extranjeras. Otra
diferencia, por lo que a la formacion se refiere, la constituye el hecho que
mientras que la formacion y evaluacién que reciben los maestros de primaria
tiene lugar en su lengua materna (castellano, catalan, vasco, etc.), excepcion
hecha de los cursos de unas tres horas semanales de lengua extranjera, la
lengua vehicular de la mayoria de filologias modernas no s6lo es la lengua
meta (inglés, francés, etc.) sino que es ésta la lengua en que tienen lugar la
evaluacion. Por todo ello, los futuros profesores de lengua extranjera cuentan
no sélo con los cursos de lengua que cursaron a lo largo de su licenciatura,
sino, ademas, con unos cursos tipo CLIL en que la lengua extranjera es la
lengua vehicular de los contenidos curriculares, como por ejemplo, las
asignaturas de literatura, linguistica aplicada, adquisicion de segundas
lenguas, gramatica descriptiva, didactica de las lenguas extranjeras. Como
consecuencia de las diferencias cualitativas y cuantitativas en la formacion
linguistica de los maestros de primaria y los profesores de secundaria, las
diferencias en la competencia linguistica de los mismos son notables.

Uno de los objetivos del programa europeo del que formamos parte es la
descripcion del estado de la cuestion, de las experiencias en las que una
lengua extranjera es la lengua vehicular de la instruccion de un area
curricular. Proyectos anteriores culminaron con la publicacién de informes y
articulos sobre las respectivas experiencias nacionales en este campo. Cada
miembro de nuestro proyecto partio de esos documentos para actualizar la
informacion en forma de addendum. Asi, los socios franceses, ingleses,
austriacos, italianos y checos se han limitado a actualizar la informacién,
mientras que para nosotras representa el primer informe sobre el tema, dado
que no tenemos constancia alguna de articulos publicados sobre este tipo de
experiencias en Espafa. Dado que no contamos con mas tiempo que
nuestros colegas para llevar a cabo este informe, de una parte, y, de otra,
dada la dificultad en obtener informacion de los respectivos y recién
constituidos, en muchos casos, Departamentos de Educacién de las
respectivas comunidades auténomas, nos hemos circunscrito a Catalunya, el
Pais Vasco, Navarra y Valencia, por una parte, y al territorio MEC por otra,
por las razones que exponemos a continuacion.

Catalunya y el Pais Vasco fueron de las primeras autonomias que
obtuvieron las plenas competencias de educacién. El Ministerio de Educacion
y Cultura habia sido hasta el momento el responsable del sistema educativo
para todo el estado espafiol pero con el advenimiento del nuevo régimen
democratico en 1977 y la promulgacion de la Constitucion en 1978, el
gobierno central ha cedido competencias exclusivas y compartidas a las
diferentes comunidades autonomas. Los diferentes departamentos de



educacion de muchos gobiernos auténomos estan aun en fase de
constitucion.

1. Experiencias de Ensefnanza - Aprendizaje Integrada de Contenidos
Curriculares y de una lengua extranjera. La lengua extranjera como
lengua vehicular de contenidos curriculares

1.1. Educacién Infantil (3-5) en la Escuela Publica.

La educacién obligatoria empieza a los seis afios en Espafia, pero es gratuita
a partir de los tres y aun cuando la ensefianza - aprendizaje de una primera
lengua extranjera es obligatoria a partir de los ocho afos, son muchas las
escuelas publicas que imparten idioma antes de los ocho afos. Algunas
incluso durante la educacion infantil.

Los maestros de educacion infantil, son maestros de primaria con la
especialidad de educacién infantil. Hay distintas especialidades en Primaria:
Francés, Inglés, Musica, Educacién Fisica, Plastica, educacion infantil, etc.
Como consecuencia del programa de formacion de las escuelas
universitarias y facultades de formacion del profesorado antes denominadas
Magisterio, un maestro de primaria que imparta educacion infantil sélo puede
especializarse en educacion infantil o en lengua extranjera pero no en ambas.

El Ministerio de Educacion y Cultura ha llegado a un acuerdo
recientemente con el British Council en Espafa segun el cual, hablantes
nativos britanicos cooperaran con 43 escuelas con educacién infantil con
nifos de entre tres y cinco anos.

1.2. Educacién Primaria Obligatoria (6-11) Publica.

El inglés es la primera lengua extranjera mas impartida no sélo en
Primaria sino también en Secundaria aun cuando en ambos niveles
educativos se puede escoger una segunda lengua extranjera.

En las escuelas de Primaria, la lengua extranjera se imparte a partir de los
ocho afios de modo obligatorio (3° curso). Aun cuando muchos centros
publicos y la mayoria de privados o concertados empiezan antes la
ensefanza del idioma. En nuestro pais, las metodologias asociadas a la
ensefianza de una segunda lengua como lengua vehicular | de contenidos
cuenta con no poca tradicién. Los centros de interés, los créditos de sintesis,
los proyectos interdisciplinares vy transversales (sobre la paz, el racismo,
habitos alimenticios, etc.) los trabajos por tareas son propuestas que conocen
los muy bien los profesores y mucho mas los maestros de primaria con una
larga tradicion en la integracion de areas curriculares. En cambio se observa
una mayor tradicion en la especializacion y fragmentacion en asignaturas en
Secundaria. La ensefianza - aprendizaje en Primaria, se caracteriza en
cambio por su caracter interdisciplinar, holistico e integrativo.

Como ya hemos mencionado, los unicos especialistas en lengua
extranjera que pueden impartir clases en Primaria son los maestros con titulo
de maestro de primaria y especialidad en lengua extranjera, diplomatura de
tres afos que incluye clases de idiomas. Soélo una minoria de profesores de
idioma de primaria cuenta con una doble titulacion como maestros de



primaria (diplomatura de tres afios) y especialistas en lengua extranjera
(licenciados en alguna de las filologias modernas de cuatro afios de duracion)

Los maestros de primaria, no acostumbran a utilizar de un modo
generalizado en sus clases la lengua extranjera como vehiculo de
comunicacion precisamente por la dificultad de su capacidad comunicativa.
Eso contando que la lengua extranjera la imparta un maestro de primaria con
la especialidad de idioma, cosa que en la ensenanza publica no siempre esta
garantizado desgraciadamente. Todo ello explicaria porqué la competencia
linguistica / el nivel de lengua extranjera en nuestro pais no es tan alta como
cabia esperar cuando se avanzo la edad de inicio de la ensefianza de lengua
extranjera en primaria. (Muioz, 1998, 1999)

En Catalunya, el Departamento de Educacion llevé a cabo una
experiencia de ensefanza - aprendizaje integrado de areas curriculares y
lengua extranjera durante cuatro afos, de 19988 a 1990 en 24 Escuelas
Publicas de Primaria como una experiencia piloto para ser generalizada con
posterioridad a ser posible. Inglés o Francés fueron las lenguas vehiculares
de instrucciéon del area de plastica que se impartia de dos a tres veces por
semana. Los profesores eran maestros de primaria especialistas en plastica
con un buen nivel de lengua extranjera. Aunque la evaluacion del proyecto
revela que algunos maestros de primaria, no directamente vinculados con la
experiencia desconfiaban de la calidad y especializacion en plastica que
recibian sus alumnos, por el mero hecho de ser esta impartida en una lengua
extranjera, el estudio concluia en primer lugar que fue una experiencia muy
gratificante y positiva para los alumnos quienes desde un primer momento se
sintieron comodos con esta nueva propuesta, en segundo lugar, que la
mayoria de padres se sintieron muy satisfechos con la experiencia y en
tercer, y ultimo lugar, que de acuerdo con los maestros especialistas, en todo
momento se priorizaron los objectvos del area de plastica.

1.3. Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) (12-16) Publica.

En Secundaria, las lenguas extranjeras las imparten profesores
licenciados en filologias modernas que han cursado ademas un Curso de
Adaptacion Pedagdgica (CAP) de uno a dos afios de duracion.

Una de las principales diferencias entre Primaria y Secundaria reside en
como se dividen y / o integran las diferentes areas de conocimiento curricular.
En Secundaria las areas de conocimiento suelen dividirse en asignaturas o
créditos que pueden ser optativos 0 comunes (obligatorios)- Cada una de las
disciplinas la imparte un profesor especialista con una licenciatura en esa
area de conocimiento. EIl idioma se imparte con una periodicidad de dos
horas semanales en las comunidades bilingles aun cuando también se
ofertan créditos de libre eleccidon de idioma de tres horas semanales con lo
que de media un alumno cursa en secundaria 2,5 horas semanales de
idioma. Es dentro de estas asignaturas o créditos optativos denominados
variables en algunas comunidades donde es resulta mas facil desarrollar
experiencias de ensefianza - aprendizaje integrado de contenidos curriculares
y lengua extranjera. En Catalunya, los créditos variables de lengua extranjera
varian mucho unos de otros pero tienden a tener un caracter mas
interdiscipliar y transversal. Los profesores disponen de gran libertad a la
hora de disefiar estas asignaturas optativas y suelen integrar elementos



socioculturales de las comunidades donde se hablan las lenguas extranjeras
objecto de estudio. Ejemplos de éstas ultimas van desde cursos centrados
en tépicos o temas como la musica, la comida, deportes en Inglaterra o
América donde el tema es una excusa para practicar la lengua, hasta cursos
mas integrados de lengua y contenido como por ejemplo asignaturas
optativas sobre geografia, historia, el sistema no métrico anglosajén de
mediadas donde la lengua extranjera es el vehiculo de instruccion y donde la
evaluacion pasa tanto por el énfasis en los contenidos curriculares como en
los linguisticos. Las distintas guias metodolégicas de la 'Reforma’ y
orientaciones didacticas de los respectivos disefos curriculares para primaria
y secundaria, recomiendan un enfoque comunicativo de las lenguas de una
parte y la interdisciplinariedad y transversalidad de determinados contenidos
curriculares como la formacion para la paz, entre otros muchos, de otra.

Un ejemplo representativo del énfasis en la integracion de areas
curriculares y de idioma lo constituye el proyecto de final de curso (crédito de
sintesis) que los alumnos deben realizar al finalizar cada curso académico
(cada afio) o ciclo formativo (cada dos afos). Al final de cada uno de los
ciclos de la ESO, los alumnos trabajando en equipos cooperativos desarrollan
un proyecto interdisciplinar y a ser posible que desarrolle un eje transversal
que se evalua de un modo holistico por el conjunto del profesorado. El papel
que en estos proyectos juegan las lenguas extranjeras no se limita, las mas
de las veces a ser fuente de informacién sino también como vehiculo de
comunicacién de parte de la defensa del proyecto o de alguno de sus
proyectos ademas de utilizarse las lenguas oficiales de la comunidad.

En 1994, el Departamento de Educaciéon de la Generalitat de Catalunya
puso en marcha un proyecto de innovacién pedagogica a modo de plan piloto
para examinar las ventajas y condiciones necesarias para llevar a cabo una
experiencia de ensefianza - aprendizaje integrada de areas curriculares y
lengua extranjera en la Ensefianza Secundaria Publica . Las asignaturas
escogidas fueron la educaciéon fisica (crédito comun obligatorio) y dos
créditos optativos de ciencias experimentales disefiado por el equipo
responsable del proyecto, uno para el ciclo de 12-14 y el otro para el ciclo de
14-16 anos. Un equipo de formadores de formadores, profesores de idioma
de secundaria y asesores-formadores de cinecias disefiaron y adaptaron los
materiales que experimentaron y revisaron a la luz de la evaluacion que los
profesores directamente responsables de experimentarlos hicieron. Para
llevar a cabo el proyecto, se trabajé en equipos mixtos formados por un
profesor de lengua extranjera (inglés o francés) y un profsor de ciencias.
Antes de llevar a cabo la expriencia tuvieron lugar sesiones de trabajo y
preparacion en los principios que inspiraban esta y otro tipo de experiencias
similares. Se optd por la imparticion conjunta y simultanea de dos profesores
en el alula dado el perfil descrito de formacién del profesorado de secundaria
de una parte y como parte de la formacién misma. En todo momento los
alumnos siguieron recibiendo clases de lengua convencionales ademas de ,
aquellos que hubieran optado por esta propuesta optativa, contar con la
ensefanza de un taller de ciencias en inglés. La evaluaciéon de este taller se
basé mas en la consecucién de los objetivos de ciencias que en los aspectos
linguisticos. A titulo de ejemplo, en una de las unidades didacticas, los
alumnos deben disenar, planificar y llevar a cabo una investigacion para
resolver el siguiente problema: qué tipo de detergente limpia mejor tres tipos



de manchas (de café, zumo de naranja y acieite). Para facilitar la
comprension de la informacion se utilizaron un buen numero de estrategias y
técnicas asociadas a este tipo de expreriencias como las descritas en Mohan,
1986; Brigton & Snow, 1990, Padilla et al., 1987. Como parte de la formacion
sumativa, los alumnos tuvieron que disefiar y planificar los pasos, material
necesario de un nuevo exprimento para resolver un problema cotidiano
similar al de los detergentes. Se puede acceder a los materiales utilizados a
través de la siguiente web en Internet haciendo una busqueda por autores
(Naves, Quincannon, Socias) o por el titulo Clever Consumers investigate
detergents. www.xtec.es.

En Navarra (Tudela) un instituto phudblico ha llevado a cabo una
experiencia encomiable gracias principalmente al esfuerzo personal de los
profesores implicados y a los directivos del centreo. Este instituto habia
gozado hace afios de una muy buena reputacién académica. La mayoria de
padres de la zona estaban interesados en enviar a sus hijos a este centro
dado que las posibilidades de que finalizaran su escolarizacion superando las
pruebas de acceso a la universidad eran muy altas. Las cosas empezaron a
cambiar con la llegada cada vez mas masiva de alumnos de minorias étnicas.
Como resultado de ello desgraciadamente, empezaron a perder matricula
hasta que tuvieron la idea de utilizar una experiencia de ensefanza -
aprendizaje integrada de areas curriculares y lengua extranjera como reclamo
para recuperar la matricula perdida. Aprovechando la coyuntura de que cinco
profesores estaban a punto de jubilarse, buscaron que los nuevos profesores
que se incorporaran reunieran el perfil necesario pare impartir experiencias
de ensefanza - aprendizaje integrada de areas curriculares y lengua
extranjera, es decir, especialistas en una asignatura con un alto nivel de
idioma o doble especialidad. Han estado llevando a cabo este tipo de
programas durante los ultimos seis afios. Empezaron impartiendo educacion
fisica en francés y formacion musical en inglés. Hoy en dia cuentan un un
plan para impartir distintas asignaturas, entre ellas, conocimiento del medio
en estas dos lenguas extranjeras.

En catalunya, el Departamento de eduacién empezara a partir del ano
2000 a ofrecer becas econémicas a los profesores que quieran poner en
marcha una experiencia de ensefianza - aprendizaje integrada de areas
curriculares y lengua extranjera. La ayuda esta prevista para un maximo de
24 centros y contempla dos vias de ayuda: la presencia de un alumno de
intercambio Erasmus nativo o una beca econémica para sufragar parte de los
gastos de seleccion obtencién, adaptacion de materiales. Las areas
curriculares pueden ser asignaturas comunes o optativas.

1.4. La educacion post-obligatoria en la Ensefanza Publica: El
Bachillerato (17-18) y los Ciclos Formativos (Formacién
Profesional) (19-20)

Pronto comenzara a impartirse a muy pequefa escala el denominado
bachillerato internacional. Se trata de un curso de dos afos en el que dos o
mas lenguas extranjeras seran las lenguas de instruccion de contenidos
curriculares.



Los alumnos de los ciclos formativos en los que hay idiomas como las
familias profesionales de secretariado y comercio deben llevar a cabo al
finalizar sus estudios un proyecto interdisciplianar, global y transversal del
que las lenguas extranjeras son una parte importante. Los idiomas
constituyen en ese estadio, una fuente de informacién y un medio de
comunicacion tanto oral como escrito en la defensa del proyecto. En algunos
centros incluso se plantean la posibilidad de impartir alguna de las materias
curriculares mas instrumentales en lengua extranjera.

1.5. Universidades Publicas

Las asignaturas de las licenciaturas de las diferentes filologias en
lenguas modernas se imparten en la lengua meta. Asi por ejemplo, en la
Facultad de Filologia Inglesa de la Universidad de Barcelona, cada
asignatura se imparte en inglés desde el primer afo tanto si se trata de una
asignatura obligatoria como opcional.

La mayoria de cursos de postgrado y master relacionados con linguistica
aplicada, didactica de las lenguas extranjeras, Adquisicion de Lenguas, el
inglés suele ser la lengua de instruccidn y de evaluacion. La mayoria de
tesinas y tesis doctorales sobre estos campos de los departamentos de
filologias modernas se redactan en lengua extranjera.

Soélo algunas asignaturas de licenciaturas y postgrados técnicos de
ingenierias y econdmicas se imparten tambien en lengua extranjera.

2. Las experiencias de ensefanza - aprendizaje integrada de areas
curriculares y lengua extranjera en las Escuelas Concertadas.

Las escuelas concertadas son escuelas privadas parcialmente financiadas
por la Administracion Educativa competente. Siguen la misma normativa que
las escuelas publicas pero su administracion y gestién es privada. La
inmensa mayoria de estas escuelas han solicitado -y obtenido- una
ampliacion de unas tres horas lectivas semanales de media. Antes de
adaptarse al nuevo marco curricular estas escuelas eran centros privados
con su propia tradicion educativa, centros confesionales o que seguian
curricula francés o inglés por ejemplo. Una de las preocupaciones principales
de las escuelas concertadas es la buena sintonia con los padres por lo que
respecta a los estandares educativos dado que son ellos de quienes se nutre
parte de la financiacion.

Existe una buen numero de centros concertados que ofrecen algun tipo de
experiencias de ensefianza - aprendizaje integrada de areas curriculares y
lengua extranjera tanto en Primaria como en Secundaria. En Catalunya, el
Pais Vasco y Navarra, solo por mencionar aquellas experiencias de las que
hemos recogido informaciéon de primera mano, este tipo de programas se
introducen muy tempranamente primero en una primera lengua extranjera
para mas adelante introducir también una segunda lengua extranjera como
lenguas vehiculares de contenidos curriculares. Ejemplos de este tipo de
centros lo constituyen San Cerniz y Irabia en Pamplona ( Navarra)

La mayoria de estas experiencias se caracteriza por:

2.1. Educacion Infantil (3-5) en Centros Concertados.



Empiezan a utilizar una primera lengua extranjera como vehiculo de
instruccion des de educacion infantil (3-5)

Durante el primer periodo de introduccidon de una lengua extranjera como
lengua de instruccion, las sesiones de trabajo con los nifios no superan
los 30' con una frecuencia de dos a tres veces a la semana.

Los contenidos curriculares del area se seleccionan para permitir un tipo
de aprendizaje de respuesta a través de la accion asi como practicas
como TPR en las que se puede comprobar la comprensién del alumno
mediante respuestas no verbales.

Las areas de contenidos mas comunes antes de que empiece la
educacién primaria son la educacion fisica, plastica, musica y
conocimiento del medio.

La lengua de instruccion se presenta unica y exclusivamente oralmente en
los primeros estadios para pasar posteriormente, una vez la comunicacién
en el aula en lengua extranjera sea una realidad y los alumnos estén
familiarizados con la instruccidon en lengua extranjera, a una introduccién
paulatina de la lengua extranjera escrita

Los profesores responsables de experiencias de ensefianza - aprendizaje
integrada de areas curriculares y lengua extranjera varian de un centro a
otro desde maestros de primaria hablantes nativos del idioma hasta
maestros de primaria especialistas en un area instrumental con un muy
buen nivel de idioma.

La Enseianza Primaria en las Escuelas Concertadas

Durante los primeros cuatro afios de primaria, la/s lengual/s extranjera /s
sigue/n presentandose exclusivamente oralmente para pasar a la
introduccién paulatina de la lectura y escritura en lengua extranjera al
finalizar los cursos de primaria.

Ademas de los programas en los que la/s lengual/s extranjera/s son las
lenguas vehiculares de instruccion, los alumnos cursan clases de idiomal/s
ordinarias impartidas por un maestro especialista en lengua extranjera,
nativo o no, y no necesariamente el mismo profesor responsable de la
experiencia interdisciplinar.

La mayoria de centros concertados introducen una segunda lengua
extranjera, como muy tarde, cuando los alumnos ya han empezado a
familiarizarse con la lectoescritura de la primera lengua extranjera.

De dos a cuatro asignaturas como minimo se imparten en una primera
lengua extranjera como por ejemplo, educacion fisica, plastica, musica,
conocimiento del medio, etc.

La segunda lengua extranjera se introduce tanto como lengua vehicular
de instruccion que como lengua de comunicacién en cursos de lengua
con mayor o menor énfasis comunicativo.

La evaluacion de experiencias de ensefianza - aprendizaje integrada de
areas curriculares y lengua extranjera tiende a determinar en qué medida
los objetivos del area curricular se han cumplido.



e La mayoria de alumnos de este tipo de escuelas estan obligados a
aprobar un examen interno o externo de competencia general en las
respectivas lenguas extranjeras antes de finalizar la primaria.

e Los profesores responsables de llevar las experiencias de ensefianza -
aprendizaje integrada de areas curriculares y lengua extranjera, suelen
ser maestros de primaria especialistas en el area curricular con un buen
nivel de inglés o bien maestros nativos..

2.3. La Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) (12-16) y Post-
Obligatoria (Bachillerato) (17-18) y Ciclos Formativos (Formacién
Profesional) (19-20) en las Escuelas Concertadas.

e Los alumnos deben aprobar tanto pruebas internas como internacionales
en cada una de las lenguas extranjeras, como por ejemplo los examenes
de Trinity College, First Certificate, Proficiency, por lo que al inglés se
refiere.

e Al final de la escolarizacion secundaria postobligatoria los alumnos tienen
un alto nivel en al menos dos lenguas extranjeras, tanto en comunicacion
oral y escrita como en contextos académicos.

e A medida que va transcurriendo su escolarizacion aumenta la proporcion
de horas y asignaturas impartidas en lenguas extranjeras.

e Ademas de asignaturas de caracter basicamente instrumental se
introducen otras, como la Historia o la Biologia, con una mayor
importancia de los contenidos verbales.

e Los profesores acostumbran a ser nativos o cuasi-nativos, con una
diplomatura en el area curricular.

3. Experiencias de ensefianza - aprendizaje integrada de areas
curriculares y lengua extranjera en los centros de ensenanza
privados.

3.1. Las escuelas privadas extranjeras.

Algunas escuelas privadas siguen un curriculum plurilingiie que implica
ensefanza en la lengua de la comunidad y una o mas lenguas extranjeras,
ademas del castellano (usualmente inglés, francés y aleman). Hay centros
que siguen los programas nacionales inglés, francés o aleman, como por
ejemplo Saint Peter's, Le Lycée Francais y Deutsche Schule, donde cada una
de estas lenguas se utiliza como lengua de comunicacién habitual y como
vehiculo de instruccion. Su alumnado procede de familias nativas pero
también de la comunidad local.

3.2. Escuelas privadas

e AULA, en Barcelona, sigue una experiencia de ensefanza - aprendizaje
integrada de areas curriculares y dos lenguas extranjeras. Primero
introducen oralmente el francés como lengua extranjera y como lengua
vehicular de algunos aprendizajes desde los primeros cursos de primaria,
introduciendo la lectoescritura en el ultimo ciclo. Paralelamente, van



aumentando el niumero de asignaturas que usan el francés como lengua
de instruccién. La introduccion oral del inglés se lleva a cabo coincidiendo
con la de la escritura en francés y, desde ese momento, progresivamente,
se inicia la escritura en esa lengua asi como el aumento de asignaturas
impartidas en inglés, en un proceso muy similar al descrito anteriormente,
en relacion a las escuelas concertadas.

e John Tabalot (Barcelona) y Arco Iris (Alella, Barcelona) son centros que
imparten desde educacion infantil hasta secundaria. En el parvulario el
inglés se usa un 50% del tiempo. En la educacion primaria se imparte el
inglés como lengua extranjera, y es también la lengua de instruccion de
las Ciencias Naturales. El catalan se imparte como asignatura de lengua y
es lengua vehicular de Ciencias Sociales, mientras que el castellano, que
se ensefa también como asignatura de lengua, es la lengua de las
Matematicas. En secundaria se imparten 5 horas semanales de inglés, y
se utiliza como lengua de instruccion en las asignaturas de Historia,
Geografia y Ciencias Naturales, con 2 horas semanales cada una de
ellas. Ademas de las clases de lengua castellana, en secundaria las
Matematicas se imparten en castellano. El resto de las asignaturas se
imparten en catalan.

3.3. Universidades privadas e internacionales en Espaiia.

Es practica comun en estos centros ofrecer parte del curiculum en una o mas
lenguas extranjeras.

4. El proyecto LINGUAPAX de escuelas asociadas a la UNESCO de
experiencias de ensefanza - aprendizaje integrada de areas
curriculares y lengua extranjera.

En sus origenes fue una iniciativa para aunar la ensefanza - aprendizaje de
lenguas extranjeras con el fomento de la solidaridad, cooperacion y el respeto
mutuo internacionales. En Catalunya los objetivos se ampliaron para otras
areas curriculares, en particular las lenguas oficiales de los paises miembros,
asi como las Ciencias Sociales.
M. Siguan, presidente del Comité Internacional de LINGUAPAX y profesor
emeérito de Psicologia de la Universitat de Barcelona, diseid la propuesta
inicial. Durante el curso 1991-92 se puso en marcha el proyecto con la
estrecha colaboracion de la UNESCO en Catalunya, la Fundacion Jaume
Bofill y el Departamento de Educacion del Gobierno Auténomo de Catalunya
(Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya).

Los materiales disefiados se experimentaron durante un periodo de
8 anos en 42 escuelas, tanto publicas como privadas, asociadas a la
UNESCO, de las que 18 tenian sede en Catalunya. La experiementacion se
llevé a cabo con alumnos de secundaria obligatoria (12-16 afios). El proyecto
tenia como objeto ademas de la consecucidn de contenidos cognitivos,
fomentar contenidos procedimientales y actitudinales asi como el empleo de
un enfoque socio-afectivo. El inglés y el francés fueron las lenguas
extranjeras seleccionadas. Diferentes unidades desarrollaban diferentes
areas curriculares de contenidos, desde las Matematicas hasta la Musica,



siendo las mas numerosas las referidas a las lenguas maternas y ciencias
sociales.

En Octubre de 1985 se publicaron 5 unidades didacticas y una
introduccidn general, que incluian las unidades experimentadas, revisadas y
modificadas, de acuerdo con las sugerencias de los profesores que
participaron.

5. Conclusiones
5.1. El perfil, formacién, disponibilidad y coordinacion del profesorado.

e Perfil del profesorado.

De cuanto hemos descrito se desprende, en primer lugar, que el perfil del
profesorado de primaria puede no ser el mas adecuado, dada su limitada
competencia comunicativa en lengua extranjera, para impartir areas
curriculares en una lengua extranjera. En segundo lugar, los profesores de
lengua extranjera de secundaria, aun teniendo una mayor competencia
comunicativa, carecen de titulacion alguna para impartir contenidos
curriculares de otras areas. En tercer lugar, los profesores de asignaturas del
resto de areas curriculares suelen carecer de nivel suficiente en lengua
extranjera como para impartir sus materias en ésta. Finalmente, ninguno de
los tres anteriores suele recibir formacion especifica sobre programas en los
que la lengua extranjera sea la lengua de instruccion.

Hasta el momento, sélo los centros privados y los concertados se
han dotado de profesores nativos o cuasi-nativos con titulacion en el area
curricular o bien con profesores con doble titulacion, en la materia y en
lengua extranjera. Sin embargo, en ningun caso habian recibido formacion
especifica sobre ensefianza de contenidos curriculares plurilingie e
integrada, tipo ‘Content-based'/ 'CLIL training programs’.

e Formacion especifica tipo ‘Content-based’/ 'CLIL training programs’
Se constata una abrumadora carencia de cursos de formacién especifica tipo
'‘Content-based’ / 'CLIL training programs’, tanto para los profesores de
contenidos curriculares como para los de lengua. La mayoria del profesorado
analizado en este articulo no habia recibido formacion previa alguna en este
sentido. La planificacion y disefio de los programas se realizé sobre la base
del sentido comun, practicas generalizadas vy la intuicion.

En secciones previas hemos discutido la cualificacion del sistema
de formacion del profesorado en Espana, tanto de primaria como de
secundaria, responsable en parte de no disponer de un perfil dual y/o
interdisciplinar en una lengua extranjera y otra area curricular. Ninguna
licenciatura ni diplomatura incluye formacion especifica tipo ‘Content-based’ /
'‘CLIL training programs', por lo que recomendariamos que, al menos, el
Curso de Adaptacion Pedagogica (CAP), asi como otros curso de postgrado,
incluyeran dicha formacion.

e Permanencia de los equipos docentes

La mayor parte de los responsables de centros escolares entrevistados
estaban convencidos de que el futuro de las experiencias llevadas a cabo
dependia sobre todo de la disponibilidad y predisposicion del profesorado



involucrado en llevarlas adelante. Hay que tener en cuenta que en el sistema
publico de ensefianza la movilidad del profesorado dificulta la continuidad de
este tipo de experiencias, sujetas en excesivas ocasiones al voluntarismo
individual. En el sistema publico pueden transcurrir hasta 10 afos hasta que
un profesor obtenga su plaza definitiva. En la mayoria de centros privados y
concertados las plantillas son mas estables.

e La coordinacién interdepartamental

La segunda preocupacion mas comun entre el profesorado era el modo de
garantizar la coordinacion entre los contenidos de los departamentos de
lenguas extranjeras y los del resto de areas curriculares. La mayoria de
centros privados y concertados habian incluido las experiencias objeto de
estudio en el Proyecto Linguistico de Centro. Consecuentemente, podian
planificar los horarios y reuniones necesarias en funcibn de esas
experiencias. En los centros publicos, sin embargo, este tipo de experiencias
todavia no forma parte del Proyecto Educativo del Centro ni del Proyecto
Linguistico Escolar.

5.2. La imprescindible involucracion de la Administracion educativa
competente y los proyectos lingliisticos escolares como garantes de la
estabilidad y perdurabilidad de las experiencias de ensehanza -
aprendizaje integrada de areas curriculares y lengua extranjera.

e La continuidad de los proyectos en los centros publicos y en los
privados.
La mayoria de experiencias de ensefanza - aprendizaje integrada de
areas curriculares y lengua extranjera en los centros publicos son
proyectos puntuales aislados y que soélo contemplan asignaturas
opcionales sin garantias de continuidad en el tiempo, mientras que ese
mismo tipo de experiencias en la escuela privada y concertada se
constituye en proyectos con una continuidad en el tiempo, mas
coherentes, que incluyen mas de una lengua extranjera y varias
asignaturas troncales. De este modo, el curriculum de los estudiantes se
planifica cuidadosamente, disefandose el plan de modo que se impartan
varias asignaturas en lenguas extranjeras. Asimismo, los padres en estos
ultimos centros pueden implicarse de antemano en la politica linguistica
del centro. Finalmente, el profesorado puede también participar de modo
mas activo en el diseno, puesta en practica y evaluacién de estas
experiencias.

e El Proyecto Lingiiistico de Centro como primer paso.

Hoy en dia el futuro de las experiencias de ensefianza - aprendizaje
integrada de areas curriculares y lengua extranjera depende casi en su
totalidad de la disponibilidad y predisposicion del profesorado para
llevarlas a cabo. A menos que este tipo de experiencias se incluyan
dentro del Proyecto Linguistico del Centro, descansara en la voluntad
individual de los profesores tareas como convencer al jefe de estudios o
director de los cambios precisos en horarios para garantizar la
coordinacion interdepartamental; encontrar el presupuesto necesario; etc.



Si las experiencias de este tipo no se disefian de antemano toda la
responsabilidad recaera sobre el profesorado que esté dispuesto a llevarlo
a la practica. La responsabilidad de disefar y planificar este tipo de
experiencias, y también la elaboracién y adaptacion de materiales
didacticos y de evaluacion, es absolutamente excesiva para recaer
exclusivamente sobre los hombros de los discentes, quienes, de no contar
con otro apoyo, terminaran frustrados y exhaustos por el ingente trabajo y
las dificultades.

e La necesaria corresponsabilizacion de los distintos ambitos
educativos en el disefio y puesta en marcha de experiencias de
ensefianza - aprendizaje integrada de areas curriculares y lengua
extranjera.

Disenar y llevar a cabo experiencias de ensefanza - aprendizaje integrada
de areas curriculares y lengua extranjera no es tarea facil. Requiere el
esfuerzo conjunto de todos los ambitos del sistema educativo, desde la
Administracion educativa competente hasta el equipo de profesores,
pasando por la direccidn y equipo pedagogico del centro, que garanticen
las condiciones necesarias para llevar a buen puerto este tipo de
experiencias.

Hasta el momento ya hemos mencionado la falta de formacion especifica,
las carencias en el perfil del profesorado, la inestabilidad de las plantillas y
su alta movilidad.

Disenar y llevar a cabo experiencias de ensefanza - aprendizaje integrada
de areas curriculares y lengua extranjera deberia ser visto como un
proyecto de larga duracion, garantizandose la continuidad del proyecto, de
modo que las lineas educativas trazadas fueran estables. Ello no sera asi
si se cuenta exclusivamente con la buena predisposicion del profesorado.
Para que este tipo de experiencias tengan éxito, es precisa la cooperacion
y corresponsabilizaciéon de los diferentes estamentos.

5.3. Fundamentos tedricos y materiales en las experiencias de
ensefianza - aprendizaje integrada de areas curriculares y lengua
extranjera.

e El disefo de los materiales didacticos como tarea conjunta de los
distintos estamentos educativos.

No es casualidad que la mayoria de los materiales didacticos de creacién
propia permanezcan aun sin publicar. Adaptar y disefiar materiales
didacticos es un proceso muy largo y complejo, al que se ven abocados
los profesores de este tipo de experiencias, al no existir materiales
semejantes en el mercado. Eso es algo que no se espera de los
profesores que imparten cursos mas tradicionales. Esta carga no deberia
recaer exclusivamente en profesores individuales.

e Divulgacion de los fundamentos tedéricos. Conocer el por qué y
utilidad de este tipo de experiencias.

Una preocupacion muy comun entre los participantes en este tipo de

experiencias es estar suficientemente informados de los fundamentos



tedricos, técnicos y practicos que las inspiran. La falta de formacién
especifica sobre este particular deja en manos del profesorado la
familiarizacién con los principios basicos. Estos no se encuentran en las
guias metodoldgicas de ninguno de los disefios curriculares del presente
sistema educativo, como tampoco se hacen eco de ellos la mayoria de
cursos de formacion de base y continua. De nuevo, la necesidad de
formacion especifica a este propdsito es imperiosa.

e La acreditacion del profesorado.

El sistema actual de titulaciones trae consigo el temor de los especialistas
a la injerencia e intrusismo profesionales. La Administracion
correspondiente debe dar respuesta a este problema si quiere contar con
una ensefianza interdisciplinar, transversal e integrada, vehiculada en
lengua extranjera.



